




PRÉSENTATION DE LA REVUE 
La Revue Gouvernance et Développement est une revue du Programme Thématique de Recherche du CONSEIL AFRICAIN ET 
MALGACHE POUR L’ENSEIGNEMENT SUPÉRIEUR (CAMES) (PTRC) Gouvernance et Développement (GD). Le PTRC-GD a été créé, 
avec onze (11) autres PTRC, à l’issue de la 30ème session du Conseil des Ministres du CAMES, tenue à Cotonou au Bénin en 
2013. Sa principale mission est d’identifier les défis liés à la Gouvernance et de proposer des pistes de 
solutions en vue du Développement de nos Etats. La revue est pluridisciplinaire et s’ouvre à toutes les disciplines 
traitant de la thématique de la Gouvernance et du Développement dans toutes ses dimensions. 
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CONTEXTE ET OBJECTIF 
L’idée de création d’une revue scientifique au sein du PTRC-GD remonte à la 4ème édition des Journées scientifiques du CAMES 
(JSDC), tenue du 02 au 05 décembre 2019 à Ouidah (Benin), sur le thème « Valorisation des résultats de la recherche et leur 
modèle économique ». 

En mettant l’accent sur l’importance de la recherche scientifique et ses impacts sociétaux, ainsi que sur la valorisation de la 
formation, de la recherche et de l’innovation, le Conseil Africain et Malgache pour l’Enseignement Supérieur mettait ainsi en 
mission les Programmes Thématiques de Recherche (PTRC) pour relever ces défis. À l’issue des 5ème journées scientifiques du 
CAMES, tenue du 06 au 09 décembre 2021 à Dakar (Sénégal), le projet de création de la revue du PTR-GD fut piloté par Dr 
Sanaliou Kamagate (Maître de Conférences de Géographie, CAMES). C’est dans ce contexte et suite aux travaux du bureau du 
PTRC-GD, alors restructuré, que la Revue scientifique du PTRC-GD a vu le jour en mars 2024. 
L’objectif de cette revue semestrielle et pluridisciplinaire est de valoriser les recherches en lien avec les axes de compétences 
du PTRC-GD. 
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54. Bantchin NAPAKOU, MC, Université de Lomé, Philosophie
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39. ZOUHOULA Bi Marie Richard Nicetas., MC, Université Péléforo Gon Coulibaly, Géographie des transports et échanges 
commerciaux
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NORMES DE RÉDACTION 
Les manuscrits soumis pour publication doivent respecter les consignes recommandées par le CAMES (NORCAMES/LSH) adoptées 

par le CTS/LSH lors de la 38ème session des CCI (Microsoft Word – NORMES ÉDITORIALES.docx (revue-akofena.com). En outre, les 

manuscrits ne doivent pas dépasser 30.000 caractères (espaces compris). Exceptionnellement, pour certains articles de fond, la 

rédaction peut admettre des textes au-delà de 30.000 caractères, mais ne dépassant pas 40.000 caractères. 

Le texte doit être saisi dans le logiciel Word, police Times New Roman, taille 12, interligne 1,5. La longueur totale du manuscrit 

ne doit pas dépasser 15 pages. 

Les contributeurs sont invités à respecter les règles usuelles d’orthographe, de grammaire et de syntaxe. En cas de non-respect 

des normes éditoriales, le manuscrit sera rejeté. 

Le Corpus des manuscrits 
Les manuscrits doivent être présentés en plusieurs sections, titrées et disposées dans un ordre logique qui en facilite la 

compréhension. 

À l’exception de l’introduction, de la conclusion et de la bibliographie, les différentes articulations d’un article doivent être titrées et 

numérotées par des chiffres arabes (exemple : 1. ; 1.1. ; 1.2. ; 2 ; 2.2. ; 2.2.1 ; 2.2.2. ; 3. etc.). 

À part le titre général (en majuscule et gras), la hiérarchie du texte est limitée à trois niveaux de titres : 

- Les titres de niveau 1 sont en minuscule, gras, taille 12, espacement avant 12 et après 12.
- Les titres de niveau 2 sont en minuscule, gras, italique, taille 12, espacement avant 6 et après 6.
- Les titres de niveau 3 sont en minuscule, italique, non gras, taille 12, espacement avant 6 et après 6.

Le texte doit être justifié avec des marges de 2,5cm. Le style « Normal » sans tabulation doit être appliqué. 
L’usage d’un seul espace après le point est obligatoire. Dans le texte, les nombres de « 01 à 10 » doivent être écrits en lettres 

(exemple : un, cinq, dix); tandis que ceux de 11 et plus, en chiffres (exemple : 11, 20, 250.000). 

Les notes de bas de page doivent présenter les références d’information orales, les sources historiques et les notes explicatives 

numérotées en série continue. L’usage des notes au pied des pages doit être limité autant que possible. 

Les passages cités doivent être présentés uniquement en romain et entre guillemets. Lorsque la citation dépasse 03 lignes, il 

la faut la présenter en retrait, en interligne 1, en romain et en réduisant la taille de police d’un point. 

En ce qui concerne les références de citations, elles sont intégrées au texte citant de la façon suivante : 

Initiale (s) du prénom ou des prénoms de l’auteur ou des auteurs ; Nom de l’auteur ; Année de publication + le numéro de la 

page à laquelle l’information a été tirée. 

Exemple : 
« L’innovation renvoie ainsi à la question de dynamiques, de modernisation, d’évolution, de transformation. En cela, le projet FRAR 

apparaît comme une innovation majeure dans le système de développement ivoirien. » (S. Kamagate, 2013: 66). 

La structure des articles 
La structure d’un article doit être conforme aux règles de rédaction scientifique. Tout manuscrit soumis à examen, doit comporter 

les éléments suivants : 

- Un titre, qui indique clairement le sujet de l’article, rédigé en gras et en majuscule, taille 12 et centré.
- Nom(s) (en majuscule) et prénoms d’auteur(s) en minuscule, taille 12.
- Institution de rattachement de ou des auteur (s) et E-mail, taille 11.
- Un résumé (250 mots maximum) en français et en anglais, police Times New Roman, taille 10, interligne 1,5, sur la première page.
- Des mots clés, au nombre de 5 en français et en anglais (keywords).

Selon que l’article soit une contribution théorique ou résulte d’une recherche de terrain, les consignes suivantes sont à observer. 

Pour une contribution théorique et fondamentale : 

Introduction (justification du thème, problématique, hypothèses/objectifs scientifiques, approches/méthodes), développement 

articulé, conclusion, références bibliographiques.  

Pour un article qui résulte d’une recherche de terrain : 

Introduction, Méthodologie, Résultats et Discussion, Conclusion, Références   bibliographiques. 

N.B : Toutefois, en raison des spécificités des champs disciplinaires et du caractère pluridisciplinaire l de la revue, les articles
proposés doivent respecter les exigences internes aux disciplines, à l’instar de la méthode IMRAD pour les lettres, sciences humaines
et sociales concernées.

Les illustrations: Tableaux, figures, graphiques, photos, cartes, etc. 
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Les illustrations sont insérées directement dans le texte avec leurs titres et leurs sources. Les titres doivent être placés en haut, c’est- 

à-dire au-dessus des illustrations et les sources en bas. Les titres et les sources doivent être centrés sous les illustrations. Chaque 

illustration doit avoir son propre intitulé : tableau, graphique (courbe, diagramme, histogramme …), carte et photo. Les 

photographies doivent avoir une bonne résolution. 

Les illustrations sont indexées dans le texte par rappel de leur numéro (tableau 1, figure 1, photo 1, etc.). Elles doivent être bien 

numérotées en chiffre arabe, de façon séquentielle, dans l’ordre de leur apparition dans le texte. Les titres des illustrations sont 

portés en haut (en gras et en taille 12) et centrés ; tandis que les sources/auteurs sont en bas (taille 10). 

Les illustrations doivent être de très bonne qualité afin de permettre une bonne reproduction. Elles doivent être lisibles à 

l’impression avec une bonne résolution (de l’ordre de 200 à 300 dpi). Au moment de la réduction de l’image originelle (photo par 

exemple), il faut veiller à la conservation des dimensions (hauteur et largeur). 

La revue décline toute responsabilité dans la publication des ressources iconographiques. Il appartient à l’auteur d’un article de 

prendre les dispositions nécessaires à l’obtention du droit de reproduction ou de représentation physique et dématérialisées dans 

ce sens. 

Références bibliographiques 

Les références bibliographiques ne concernent que les références des documents cités dans le texte. Elles sont présentées par 

ordre alphabétique des noms d’auteur. 

Les éléments de la référence bibliographique sont présentés comme suit: nom et prénom (s) de l’auteur, année de publication, 

titre, lieu de publication, éditeur, pages (p.) occupées par l’article dans la revue ou l’ouvrage collectif. 

- Dans la zone titre, le titre d’un article est généralement présenté en romain et entre guillemets, celui d’un ouvrage, d’un mémoire
ou d’une thèse, d’un rapport, d’une revue ou d’un journal est présenté en italique.

- Dans la zone éditeur, indiquer la maison d’édition (pour un ouvrage), le nom et le numéro/volume de la revue (pour un article).
- Dans la zone page, mentionner les numéros de la première et de la dernière page pour les articles ; le nombre de pages pour les

livres.
- Au cas où un ouvrage est une traduction et/ou une réédition, il faut préciser après le titre, le nom du traducteur et/ou l’édition (ex:

2nde éd.).

Pour les chapitres tirés d’un ouvrage collectif : nom, prénoms de ou des auteurs, année, titre du chapitre, nom (majuscule), prénom 

(s) minuscule du directeur de l’ouvrage, titre de l’ouvrage, lieu d’édition, éditeur, nombre de pages.

Pour les sources sur internet : indiquer le nom du site, [en ligne] adresse URL, date de mise en ligne (facultative) et date de
consultation. 

Exemples de références bibliographiques 

Livre (un auteur) : HAUHOUOT Asseypo Antoine, 2002, Développement, aménagement régionalisation en Côte d’ivoire, Abidjan, 

EDUCI, 364 p. 

Livre (plus d’un auteur) : PETER Hochet, SOURWEMA Salam, YATTA François, SAWAGOGO Antoine, OUEDRAOGO Mahamadou, 

2014, le livre blanc de la décentralisation financière dans l’espace UEMOA, Burkina Faso, Laboratoire Citoyennetés, 73 p. 

Thèse : GBAYORO Bomisso Gilles, 2016, Politique municipale et développement urbain, le cas des communes de Bondoukou, de 

Daloa et de Grand-Lahou, thèse unique de doctorat en géographie, Abidjan (Côte d’Ivoire), Université de Cocody, 320 p. 

Article de revue : KAMAGATE Sanaliou, 2013, « Analyse de la diffusion du projet FRAR dans l’espace Rural ivoirien : cas du district 

du Zanzan », Revue de Géographie Tropicale et d’Environnement, n° 2, EDUCI-Abidjan, pp 65-77. 

Article électronique : Fonds Mondial pour le Développement des Villes, 2014, renforcer les recettes locales pour financer le 

développement urbain en Afrique, [en ligne] (page consultée le 15 /07/2018) www.resolutionsfundcities.fmt.net. 

N.B :
Dans le corps du texte, les références doivent être mentionnées de la manière suivante : Initiale du prénom de l’auteur (ou 

initiales des prénoms des auteurs); Nom de l’auteur (ou Noms des auteurs), année et page (ex.: A. Guézéré, 2013, p. 59 ou A. 

Kobenan, K. Brénoum et K. Atta, 2017, p. 189). 

Pour les articles ou ouvrages collectifs de plus de trois auteurs, noter l’initiale du prénom du premier auteur, suivie de son nom, 

puis de la mention et “al.” (A. Coulibaly et al, 2018, p. 151). 
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IMPACT DES DISPOSITIFS DE REMÉDIATION ET PERFORMANCES 
GRAMMATICALES DES ÉLÈVES : ÉTUDE DANS LES LYCÉES LA LIBERTÉ, LA 

PAIX ET FORT LAMY DE N’DJAMÉNA 

ABAKAR Ousmane Abdallah 
Assistant d’Université (Doctorat PH/D en Sciences de l’éducation). 

Option : Didactique et évaluation des Apprentissages 
Enseignant-Chercheur à Ecole Normale Supérieure de N’Djamena (Tchad) 

Résumé 

Dans le cadre éducatif de N’Djaména, au Tchad, les lycées La Liberté, La Paix et Fort Lamy 

sont confrontés à des défis majeurs en matière de performance grammaticale des élèves. Cette 

étude qualitative examine l’impact des dispositifs de remédiation intégrés aux pratiques 

pédagogiques en comparant les résultats obtenus à des tests standardisés et des questionnaires 

administrés avant et après les interventions. Un échantillon représentatif d’élèves a été analysé, 

complété par des entretiens semi-directifs menés auprès des enseignants et des apprenants afin 

d’évaluer l’efficacité des stratégies mises en œuvre. 

Les résultats révèlent une amélioration substantielle des compétences grammaticales à l’issue 

des interventions, attestée par une progression significative des scores aux évaluations. Par 

ailleurs, les retours qualitatifs soulignent une réception globalement favorable des dispositifs de 

remédiation, bien que des obstacles subsistent, notamment en ce qui concerne la disponibilité 

des ressources et le suivi personnalisé des élèves. L’étude met en évidence la pertinence de ces 

stratégies tout en formulant des recommandations visant à renforcer les moyens pédagogiques 

et à instaurer un suivi régulier afin d’optimiser leur impact sur l’apprentissage grammatical. 

Mots clés : remédiation pédagogique, compétences linguistiques, approche qualitative, 

enseignement secondaire, efficacité éducative. 

Abstract: 

Within the evolving educational landscape of N'Djamena, Chad, the secondary institutions La 

Liberté, La Paix, and Fort Lamy grapple with significant challenges related to students' 

grammatical proficiency. This qualitative study rigorously examines the impact of remedial 

interventions embedded within pedagogical practices by comparing results from standardized 

assessments and structured questionnaires administered pre- and post-intervention. A 

representative student sample was analyzed, supplemented by semi-structured interviews 

conducted with educators and learners to provide nuanced insights into the efficacy of these 

initiatives. 
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Findings indicate a substantial enhancement in grammatical competence following the 

implementation of remedial measures, evidenced by a marked increase in standardized test 

scores. Additionally, qualitative feedback reflects a broadly favorable reception of the 

interventions, despite persisting obstacles such as resource constraints and the necessity for 

individualized instructional support. The study underscores the critical role of structured 

remediation strategies in fostering linguistic proficiency and recommends strengthening 

educational resources alongside establishing systematic follow-up mechanisms to maximize 

their long-term effectiveness. 

Keywords: Pedagogical remediation, linguistic proficiency, qualitative assessment, secondary 

education, academic performance. 

Introduction 

Dans un cadre éducatif en perpétuelle mutation, l’impact des dispositifs de remédiation sur la 

performance grammaticale se présente comme un enjeu majeur, notamment dans les 

établissements du secondaire. En effet, face aux défis inhérents à l’apprentissage des règles 

grammaticales complexes, il apparaît indispensable de mettre en lumière l’efficacité des 

pratiques pédagogiques adoptées dans des contextes diversifiés. Ainsi, l’étude menée au sein 

des lycées : La Liberté, La Paix et Fort Lamy de N’Djaména s’inscrit dans une démarche 

rigoureuse visant à combler une lacune identifiée dans la littérature existante, laquelle ne permet 

pas toujours d’appréhender de manière exhaustive le lien entre remédiation éducative et 

acquisition des compétences grammaticales. Pour ce faire, divers auteurs tels que Bandura 

(1977), Bloom (1968), Bronfenbrenner (1979), Dumont, Istance et Benavides (2016), ainsi que 

Festinger (1957) ont contribué à l’édification théorique de ce champ. De surcroît, dans l’espace 

CAMES, les travaux de chercheurs de renom tels que Mohammadou Merawa (2022), Larbi Sidi 

(2020), Aïssatou Diop (2019), Mamadou Traoré (2018) et Salimata Sy (2017) viennent enrichir 

la réflexion sur les stratégies de remédiation éducative ; en effet, leur apport théorique et 

empirique participe activement à une meilleure compréhension des enjeux et des dynamiques 

propres à la mise en œuvre de dispositifs adaptés. Par ailleurs, la problématique de cette 

recherche se cristallise autour de la question principale suivante : dans quelle mesure les 

dispositifs de remédiation mis en œuvre influencent-ils les performances grammaticales des 

élèves dans un environnement pluridimensionnel et diversifié tel que celui présenté par les 

lycées étudiés ? Pour répondre à cette interrogation centrale, trois questions de recherche 

complémentaires sont abordées, à savoir : premièrement, comment la nature et la fréquence des 

interventions de remédiation impactent-elles l’acquisition des règles grammaticales ? 

Deuxièmement,  quels  facteurs  contextuels  et  institutionnels  modulent  l’efficacité  de   ces 
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pratiques remédiatives ? Troisièmement, dans quelle mesure l’adéquation pédagogiques 

déployées participe-t-elle à l’optimisation de l’apprentissage grammatical ? Ainsi, l’objectif 

principal de cette étude consiste à évaluer l’impact des dispositifs de remédiation sur la 

performance grammaticale des apprenants. Dans cette perspective, trois objectifs spécifiques 

s’articuleront autour de la démarche de recherche : d’une part, identifier et analyser en 

profondeur les dispositifs de remédiation employés dans les établissements concernés ; d’autre 

part, mesurer, tant qualitativement que quantitativement, leur influence sur la maîtrise des 

compétences grammaticales ; et enfin, déterminer les corrélations existantes entre les pratiques 

remédiatives et les résultats académiques en grammaire. 

Par ailleurs, une hypothèse principale est formulée, postulant que l’intégration systématique de 

dispositifs de remédiation ciblés favorise une amélioration significative des compétences 

grammaticales des élèves. En complément, trois hypothèses de recherche sont vérifiées en lien 

avec les questions soulevées, à savoir : premièrement, une fréquence accrue des interventions de 

remédiation engendre une meilleure acquisition des règles grammaticales ; deuxièmement, les 

variables contextuelles et institutionnelles interviennent en tant que modérateurs dans 

l’efficacité des pratiques remédiatives ; et troisièmement, l’adoption de stratégies pédagogiques 

personnalisées contribue substantiellement à l’optimisation du processus d’apprentissage de la 

grammaire. 

Dès lors, il apparaît essentiel de concilier une analyse fine des pratiques pédagogiques avec une 

évaluation rigoureuse des résultats observés, en vue d’identifier des pistes d’amélioration et 

d’élaborer des recommandations susceptibles d’optimiser les interventions éducatives dans un 

contexte pluridisciplinaire et diversifié. 

Enfin, afin d’assurer une lecture fluide et articulée, l’introduction expose d’abord une mise en 

contexte détaillée et une justification reposant à la fois sur l’état de l’art et sur les recherches 

antérieures, avant d’énoncer la problématique centrale. Viennent ensuite la présentation des 

objectifs, l’énoncé des hypothèses ainsi que la description du cadre théorique, lequel s’appui sur 

une approche pluridisciplinaire intégrant des contributions issues de la pédagogie, de la 

linguistique et de la psychologie cognitive. La clôture de l’introduction s’est faite par l’annonce 

du plan de l’article, qui guidera le lecteur à travers les différentes étapes de l’analyse et de la 

discussion des résultats, garantissant ainsi une cohérence et une fluidité dans la progression de 

l’argumentation. Ainsi, en conjuguant de manière cohérente l'ensemble des auteurs mobilisés 

avec les diverses facettes de la recherche, cette introduction établit les fondements d'une étude à 

la fois ambitieuse et rigoureusement structurée, destinée à éclairer tant les praticiens que les 
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chercheurs sur les enjeux essentiels de la remédiation éducative appliquée à l'apprentissage de la 

grammaire. 

1- Méthodologie de recherche

Cette méthodologie s’élabore selon une approche rigoureuse visant à garantir une

reproductibilité optimale de l’étude, tout en assurant une structuration méthodologique

cohérente. En effet, elle repose sur des principes fondamentaux qui, en articulant avec précision

les différentes étapes de la recherche, permettent de renforcer la validité scientifique du

processus d’investigation. Dès lors, chaque composante méthodologique est définie avec soin,

afin d’assurer une transparence absolue dans la conduite de l’étude et de favoriser son

applicabilité dans des contextes similaires. Ainsi, cette démarche se veut à la fois

méthodiquement construite et théoriquement fondée, offrant aux chercheurs une base solide

pour la poursuite et l’approfondissement de travaux dans ce domaine spécifique.

1.1- Design de recherche

L’adoption d’un design de recherche de type qualitatif s’impose comme une nécessité

méthodologique, afin d’appréhender de manière approfondie les dynamiques sous-jacentes aux

dispositifs de remédiation éducative et leur incidence sur la performance grammaticale des

apprenants. En effet, cette approche permet non seulement de saisir les mécanismes cognitifs et

pédagogiques à l’œuvre dans le processus d’acquisition des compétences linguistiques, mais

également d’analyser les contextes institutionnels et didactiques dans lesquels s’inscrivent les

pratiques de remédiation.

D’une part, l’analyse qualitative offre une perspective riche et nuancée, en permettant une

exploration fine des interactions pédagogiques et des perceptions des acteurs éducatifs, à savoir

les enseignants et les élèves. D’autre part, elle favorise une compréhension contextualisée des

stratégies mises en œuvre, en intégrant les facteurs institutionnels, les contraintes matérielles et

les enjeux socio-éducatifs qui influencent l’efficacité des interventions. Par ailleurs, la

souplesse inhérente à cette approche méthodologique autorise une prise en compte des

variations interindividuelles et interinstitutionnelles, garantissant ainsi une représentation fidèle

des réalités observées.

En outre, afin de garantir la rigueur scientifique du processus d’investigation, l’étude mobilise

des dispositifs de collecte de données diversifiés, combinant observations directes en classe,

entretiens semi-directifs avec les enseignants et les élèves, ainsi que l’exploitation de

documents institutionnels. Cette triangulation méthodologique permet d’assurer la validité des

résultats en confrontant différentes sources d’information, tout en réduisant les biais liés à

l’interprétation subjective des données.
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Enfin, l’analyse thématique des données recueillies s’appuie sur un protocole rigoureux de 

codification et de catégorisation, destiné à faire émerger des tendances significatives et des 

corrélations pertinentes entre les pratiques de remédiation et les niveaux de performance 

grammaticale des élèves. Ce traitement méthodique garantit une lecture approfondie des 

résultats, ouvrant ainsi la voie à des recommandations fondées pour l’amélioration des 

stratégies pédagogiques en matière de remédiation linguistique. 

1.2- Population cible et échantillon étudié 

Dans le cadre de la présente recherche, une attention particulière est portée sur la population 

cible, à savoir les élèves et les enseignants des établissements secondaires de N’Djaména, en 

l’occurrence les lycées La Liberté, La Paix et Fort Lamy. En effet, afin d’assurer une analyse 

approfondie et représentative des pratiques pédagogiques liées aux dispositifs de remédiation, il 

a été indispensable de mettre en place un échantillonnage rigoureux et soigneusement défini. 

Ainsi, dans une perspective de recherche scientifique en éducation, où la représentativité de la 

taille de l’échantillon constitue un critère essentiel pour garantir la fiabilité des résultats tout en 

assurant la faisabilité méthodologique, il convient de considérer qu’un effectif compris entre 30 

et 50 participants est généralement approprié pour une étude qualitative approfondie, en 

particulier lorsque les méthodes d’investigation reposent sur des entretiens ou des observations 

détaillées. 

Par ailleurs, compte tenu de la multiplicité des établissements concernés, il apparaît 

indispensable d’adopter une approche équilibrée en répartissant les participants de manière 

proportionnelle entre les différents contextes institutionnels. Ainsi, une répartition préconisée 

pourrait être la suivante : au Lycée La Liberté, 45 élèves et 15 enseignants ; au Lycée La Paix, 40 

élèves et 10 enseignants ; et enfin, au Lycée Fort Lamy, 35 élèves et 10 enseignants. Cette 

organisation permet, d’une part, de garantir une diversité de profils répondant aux différents 

enjeux contextuels, et, d’autre part, d’assurer une représentativité suffisante des pratiques 

pédagogiques et des dispositifs de remédiation mis en œuvre. 

En outre, il convient de souligner que ces effectifs restent modulables et susceptibles d’être 

ajustés en fonction des contraintes logistiques et des disponibilités spécifiques des participants, 

ce qui constitue, en définitive, une condition sine qua non pour préserver la validité et la 

pertinence des résultats de l’étude. 
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Tableau 1. Répartition de l’échantillon par établissement 

Lycée Nombre d’élèves Nombre d’enseignants 

La Liberté 45 15 

La Paix 40 10 

Fort Lamy 35 10 

Source : enquête du terrain 2025 

Le Tableau 1 présente, de manière synthétique et détaillée, la répartition de l’échantillon parmi 

les établissements faisant l’objet de l’étude. En effet, le Lycée La Liberté se distingue par une 

composition importante, regroupant 45 élèves et 15 enseignants, ce qui traduit une 

représentativité relativement élevée au sein de cet établissement. Simultanément, le Lycée La 

Paix, avec ses 40 élèves et 10 enseignants, contribue de manière significative à l’ensemble de 

l’échantillon, tout en offrant une diversité complémentaire aux données recueillies. Par ailleurs, 

le Lycée Fort Lamy, qui réunit 35 élèves et 10 enseignants, s’inscrit comme un maillon essentiel 

de la structure globale de l’échantillon, apportant une contribution significative à l’analyse 

comparative. 

Cette répartition a été établie à partir d'une enquête de terrain réalisée en 2025, ce qui permet 

d’assurer une couverture équilibrée et représentative des données issues de chacun des 

établissements concernés. Par conséquent, l’homogénéité relative de cette répartition facilite 

non seulement l’interprétation des résultats, mais renforce également la validité des conclusions 

tirées concernant l’impact des dispositifs de remédiation sur la performance grammaticale. En 

définitive, cette organisation méthodique des effectifs constitue une base solide comparaison 

des indicateurs et l’identification de tendances pertinentes dans le cadre de l’étude. 

1.3- Les outils et procédures de collecte des données 

Afin d’optimiser la collecte des données, nous avons mis en place une approche 

méthodologique multimodale intégrant diverses techniques complémentaires, lesquelles 

permettent d’appréhender de manière approfondie et nuancée les phénomènes étudiés. En 

premier lieu, des observations systématiques effectuées en classe ont permis de recueillir des 

données contextuelles et comportementales essentielles concernant l’implémentation et 

l’utilisation effective des dispositifs de remédiation. Par ailleurs, afin d’enrichir la 

compréhension des mécanismes sous-jacents, des entretiens semi-structurés ont été réalisés 

auprès des enseignants et des élèves, ce qui a ainsi favorisé l’exploration des perceptions et des 

expériences vécues en lien avec ces interventions pédagogiques. 
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De surcroît, le protocole de collecte a été conçu et formalisé à l’aide de grilles d’observation 

standardisées et de guides d’entretien garantissant ainsi que la méthode puisse être reproduite 

avec précision par d’autres chercheurs intéressés. En définitive, l’intégration de ces différents 

outils méthodologiques assure non seulement la fiabilité des données collectées, mais 

également la cohérence et la pertinence des analyses effectuées dans le cadre de cette recherche 

en sciences de l’éducation. 

1.4- Le traitement des données 

Le traitement des données repose sur une démarche qualitative rigoureuse, visant à combiner à 

la fois la validité et la fiabilité des analyses avec une interprétation approfondie des phénomènes 

étudiés. Dans cette optique, une analyse thématique minutieuse a été entreprise afin d’identifier, 

recouper et clarifier les principaux axes d’intervention, les pratiques pédagogiques mises en 

œuvre ainsi que les perceptions des participants. Pour garantir une interprétation cohérente et 

nuancée, l’intégralité des enregistrements d’entretiens a été transcrite de manière exhaustive, 

avant de procéder à une codification systématique suivant des catégories préétablies, tout 

facilitant l’émergence de thèmes nouveaux susceptibles d’enrichir l’analyse. 

Par ailleurs, la triangulation des sources incluant les observations en classe, les entretiens semi- 

structurés et l’examen de documents institutionnels a permis de renforcer la validité des 

interprétations en recoupant des données issues de différents angles d’analyse, et par 

conséquent de dégager des recommandations pertinentes pour optimiser les dispositifs 

éducatifs. 

De surcroît, afin d’assurer le respect strict des normes éthiques en vigueur, l’étude a obtenu 

l’approbation préalable d’un comité d’éthique reconnu, garantissant ainsi la confidentialité et 

l’anonymat des participants. Chaque participant a en outre été informé de ses droits, notamment 

en matière de consentement libre et éclairé, et il a été clairement précisé que les données 

recueillies seraient exclusivement utilisées à des fins de recherche scientifique. 

En combinant avec soin ces différentes étapes méthodologiques et en assurant leur traçabilité, 

l’étude se présente comme un modèle reproductible et rigoureux, apte à fournir un éclairage 

approfondi sur l’impact des dispositifs de remédiation sur la performance grammaticale des 

élèves dans les lycées de N’Djaména. 

2- Résultats 

Dans cette section, les résultats de l’étude sont exposés de manière claire et factuelle, en se 

limitant strictement à la description des données qualitatives recueillies au moyen d’un guide 

d’entretien, d’observations directes dans les classes et d’entretiens semi-structurés, sans y 

intégrer  d’interprétations  personnelles.  Ainsi,  l’analyse  s’articule  autour  de  trois     volets 
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essentiels : la présentation des données brutes, l’analyse thématique descriptive et la mise en 

évidence des constats significatifs dans la discussion des résultats. 

2.1- Traitement des données brutes 

Les informations qualitatives ont été collectées à l’aide d’un guide d’entretien, lequel a servi de 

socle à l’ensemble des investigations menées. Par ailleurs, des observations directes réalisées en 

classe, ainsi que des entretiens semi-structurés, conduits auprès des participants issus des trois 

établissements, ont permis d’enrichir et de compléter les données recueillies. En effet, afin 

d’assurer une restitution fidèle et exhaustive des échanges, les données ont été 

systématiquement enregistrées sous forme de verbatim, c’est-à-dire sous la forme de 

transcriptions intégrales des propos tenus par les participants. Conjointement, des notes 

d’observation détaillées ont été consignées par les enquêteurs, afin de capturer les subtilités 

contextuelles et comportementales inhérentes aux situations d’apprentissage. À cet égard, 

l’échantillon se répartit de manière équilibrée entre les différents établissements, à savoir : 

Lycée La Liberté : 45 élèves et 15 enseignants, Lycée La Paix : 40 élèves et 10 enseignants, 

Lycée Fort Lamy : 35 élèves et 10 enseignants. L’échantillon est réparti de manière 

proportionnelle mais non strictement équilibrée entre les établissements selon la grandeur de 

l’établissement. 

En outre, ces verbatim ainsi que lesdites notes d’observation ont été organisés puis synthétisés 

dans des tableaux structurés, ce qui a permis, non seulement, d’assurer une visualisation claire 

et précise des informations collectées, mais également de garantir une répartition équilibrée des 

données selon chaque établissement. Cette démarche méthodologique rigoureuse contribue 

ainsi à renforcer la validité des résultats obtenus et à étayer les analyses subséquentes dans le 

cadre de la recherche en sciences de l’éducation. 

2.2-Analyse thématique descriptive 

Les données qualitatives ainsi recueillies ont fait l’objet d’une analyse thématique, visant à 

mettre en évidence, de manière exhaustive, l’ensemble des axes d’intervention, des pratiques 

adoptées et des perceptions formulées par les participants. En ce sens, l’intégralité des 

enregistrements d’entretiens, dont les verbatim ont été transcrits de façon exhaustive, a été 

soumise à un processus de codification minutieux qui a permis d’identifier, recouper et affiner 

les thèmes récurrents ainsi que les tendances émergentes. Ainsi, plusieurs catégories 

analytiques ont été dégagées, notamment la fréquence d’utilisation des dispositifs de 

remédiation, l’efficacité perçue par les enseignants et l’impact ressenti sur la performance 

grammaticale des élèves. Par ailleurs, afin d’illustrer de façon synthétique l’organisation et la 

répartition des thèmes identifiés, des tableaux récapitulatifs et des représentations  graphiques 
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sous forme de diagrammes à barres ont été élaborés, facilitant ainsi la visualisation comparative 

entre les différents établissements. De surcroît, certains constats se sont démarqués par leur 

pertinence vis-à-vis de la problématique de recherche, notamment les récits décrivant un usage 

régulier et structuré des dispositifs de remédiation, ainsi que les témoignages soulignant une 

amélioration notable de la maîtrise grammaticale. En outre, des tableaux détaillés et des 

schémas issus de verbatim significatifs, complétés par des notes d’observation sélectionnées, 

permettent, de manière objective, de constater les variations observées entre les établissements 

étudiés, garantissant ainsi une lecture fidèle des données recueillies. Enfin, en conjuguant 

rigoureusement la présentation détaillée des transcriptions (verbatim) et des notes 

d’observation, l’analyse thématique descriptive s’est appuyée sur une triangulation 

méthodologique, laquelle a non seulement permis de renforcer la validité des conclusions, mais 

également d’illustrer concrètement, par des témoignages de terrain, l’impact des dispositifs de 

remédiation sur la performance grammaticale des élèves, contribuant ainsi de manière 

significative à l’objectivité de l’ensemble du travail de recherche. 

Les résultats obtenus ont été minutieusement consignés dans des tableaux synthétiques, offrant 

ainsi une représentation claire et rigoureuse des données recueillies. 

Tableau 2. Indicateurs de performance grammaticale et fréquence d’utilisation des 

dispositifs de remédiation 

 
Indicateur Lycée La Liberté Lycée La Paix Lycée Fort Lamy 

Score moyen en 

grammaire (sur 20) 
14,1 13,5 12,8 

Amélioration perçue 

(%) après 

remédiation 

 
18 % 

 
15 % 

 
12 % 

Fréquence 

d’utilisation des 

dispositifs 

(hebdomadaire) 

 
 
2,5 

 
 
2,0 

 
 
1,8 

Source : enquête du terrain 2025 

Le Tableau 2 met en lumière, de manière exhaustive, les indicateurs de performance 

grammaticale ainsi que la fréquence d’utilisation des dispositifs de remédiation dans les trois 

établissements ciblés par l’étude, à savoir le Lycée La Liberté, le Lycée La Paix et le Lycée Fort 

Lamy. 
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Ainsi, on constate que le score moyen en grammaire, évalué sur 20, atteint 14,1 pour le Lycée La 

Liberté, se situe à 13,5 pour le Lycée La Paix et décroît jusqu’à 12,8 pour le Lycée Fort Lamy. 

Ces données traduisent clairement des disparités notables entre les établissements, suggérant 

que l’efficacité des pratiques remédiatives varie selon le contexte institutionnel. 

En parallèle, l’amélioration perçue, exprimée en pourcentage après la mise en œuvre des 

dispositifs de remédiation, est de 18 % au sein du Lycée La Liberté, 15 % au Lycée La Paix et 

seulement 12 % pour le Lycée Fort Lamy. Cette progression graduelle corrobore l’hypothèse, 

selon laquelle l’intensité et la qualité de l’accompagnement pédagogique influencent 

directement la progression des compétences grammaticales. 

D’autre part, la fréquence hebdomadaire d’utilisation des dispositifs de remédiation constitue 

un indicateur complémentaire essentiel : elle est de 2,5 pour le Lycée La Liberté, se réduit à 2,0 

pour le Lycée La Paix et atteint 1,8 pour le Lycée Fort Lamy. Cette variabilité, tant quantitative 

que qualitative, dans l’implémentation des pratiques remédiatives, permet d’établir un lien 

direct avec l’efficacité des interventions pédagogiques et leurs répercussions sur la performance 

grammaticale. 

En conséquence, ces résultats, issus de l’enquête de terrain réalisée en 2025, fournissent une 

base solide pour envisager des pistes de réflexion sur les facteurs contextuels et 

méthodologiques susceptibles d’influencer l’impact des dispositifs de remédiation. Par ailleurs, 

l’analyse détaillée de ces indicateurs contribue à renforcer la validité des conclusions tirées 

quant à l’efficacité des pratiques éducatives mises en œuvre, en soulignant l’importance d’un 

suivi régulier et ajusté pour optimiser les compétences grammaticales des élèves. 

3- Discussion

Dans cette section, nous procédons à une confrontation critique des résultats obtenus, en les

analysant de manière approfondie à la lumière des hypothèses initiales ainsi que des cadres

théoriques et empiriques majeurs qui ont structuré cette étude. Il convient ainsi de mobiliser les

apports fondamentaux de Bandura, Bloom et Bronfenbrenner, tout en intégrant les contributions

récentes de Mohammadou Merawa, Larbi Sidi, Aïssatou Diop, Mamadou Traoré et Salimata

Sy, afin de mettre en perspective les implications théoriques et pratiques des constats réalisés.

Ce travail de mise en relation permet non seulement de renforcer la robustesse des conclusions,

mais également d’examiner les limites inhérentes à cette recherche et d’ouvrir des pistes

pertinentes pour des investigations futures visant à affiner la compréhension de l’impact des

dispositifs de remédiation sur la performance grammaticale.

À cet égard, les données empiriques révèlent, d’une part, une disparité notable entre les

établissements étudiés, avec une performance grammaticale significativement plus élevée   au
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sein du Lycée La Liberté (score moyen de 14,1 sur 20), comparativement au Lycée La Paix 

(13,5) et au Lycée Fort Lamy (12,8). D’autre part, l’amélioration perçue après l’implémentation 

des dispositifs de remédiation suit une tendance similaire, avec une progression de 18 % au 

Lycée La Liberté, contre 15 % et 12 % dans les autres établissements. De surcroît, l’intensité et 

la fréquence d’utilisation des dispositifs de remédiation s’avèrent plus soutenues au sein du 

Lycée La Liberté (2,5 fois par semaine), tandis qu’elles diminuent progressivement pour le 

Lycée La Paix (2,0) et le Lycée Fort Lamy (1,8). Cette corrélation entre le recours aux 

dispositifs et la progression des performances linguistiques confirme les principes énoncés par 

Bandura (1977) sur l’importance du processus d’apprentissage par observation et imitation, 

ainsi que son impact sur le développement des compétences et le renforcement de l’auto- 

efficacité des apprenants. 

En complément, ces résultats corroborent également les travaux de Bloom (1968) relatifs à la 

hiérarchisation des niveaux cognitifs et à l’impact d’un environnement d’apprentissage 

structuré sur la consolidation des savoirs. En ce sens, il apparaît que les stratégies de 

remédiation mises en œuvre dans les établissements ayant des pratiques pédagogiques mieux 

organisées favorisent de manière significative l’amélioration des compétences grammaticales. 

De plus, les fondements théoriques proposés par Bronfenbrenner (1979) sur l’interaction entre 

les facteurs contextuels et institutionnels confirment que l’efficacité des dispositifs de 

remédiation ne peut être dissociée du cadre éducatif dans lequel ils sont appliqués. 

Toutefois, plusieurs limites doivent être soulignées, afin de nuancer l’interprétation des résultats 

obtenus. D’une part, la nature qualitative de l’étude et la taille relativement restreinte de 

l’échantillon constituent des obstacles à la généralisation des conclusions à l’ensemble des 

établissements scolaires. D’autre part, bien que l’analyse comparative entre les trois lycées ait 

permis d’identifier des tendances significatives, la spécificité du contexte institutionnel et 

géographique de N’Djaména peut induire des biais susceptibles d’influencer la portée des 

résultats. Enfin, l’interprétation des données repose sur l’exploitation de verbatim et de notes 

d’observation, ce qui, malgré les précautions méthodologiques adoptées, introduit une 

dimension subjective inhérente à toute étude qualitative. 

En définitive, cette étude met en lumière des éléments structurants sur l’impact des dispositifs 

de remédiation sur la performance grammaticale, tout en soulignant la nécessité de poursuivre 

les investigations à travers des approches complémentaires. Dans cette perspective, il 

conviendrait de mobiliser des méthodologies hybrides combinant analyses qualitatives et 

quantitatives, afin de renforcer la fiabilité des conclusions et d’affiner les recommandations 
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formulées pour l’optimisation des stratégies pédagogiques mises en œuvre dans l’enseignement 

secondaire. 

Par ailleurs, la théorie de la comparaison sociale évoquée par Festinger (1957) offre une 

perspective explicative complémentaire, notamment en ce qu’elle permet de comprendre, 

partiellement, les disparités observées entre établissements, lesquelles pourraient résulter des 

dynamiques d’évaluation interindividuelle et de comparaison entre pairs. De même, les travaux 

récents de Mohammadou Merawa (2022), Larbi Sidi (2020), Aïssatou Diop (2019), Mamadou 

Traoré (2018) et Salimata Sy (2017) viennent étayer l’hypothèse selon laquelle un 

accompagnement personnalisé et régulier constitue un levier essentiel pour optimiser 

l’apprentissage grammatical. 

Théoriquement, il apparaît clairement que la fréquence et la régularité des dispositifs de 

remédiation sont étroitement corrélées à l’amélioration des performances grammaticales des 

élèves. En effet, cette observation confirme les fondements établis par Bandura et Bloom, selon 

lesquels un environnement d’apprentissage à la fois bienveillant et structuré constitue un cadre 

optimal pour le développement et la consolidation des compétences linguistiques. Ainsi, la mise 

en œuvre systématique et réfléchie des dispositifs de remédiation joue un rôle crucial dans la 

progression cognitive des apprenants, en leur permettant de surmonter progressivement leurs 

lacunes et d’acquérir une maîtrise approfondie des règles grammaticales. 

Ces constats invitent dès lors, les gestionnaires scolaires et les formateurs à repenser le 

déploiement des stratégies de remédiation en privilégiant une approche différenciée, 

contextualisée et ancrée dans les spécificités institutionnelles de chaque établissement. Il est 

essentiel, dans cette perspective, de concevoir des dispositifs d’intervention souples et 

ajustables, tenant compte des interactions complexes entre les apprenants, leur environnement 

éducatif et les ressources pédagogiques disponibles, conformément aux travaux de 

Bronfenbrenner et aux contributions empiriques des chercheurs spécialisés dans l’étude des 

dynamiques éducatives. 

En somme, cette étude met en évidence des éléments significatifs quant aux mécanismes sous- 

jacents à l’efficacité des stratégies de remédiation, tout en appelant à une poursuite des 

investigations, afin d’affiner la compréhension des facteurs modulant l’apprentissage 

grammatical dans divers contextes pédagogiques. 

En définitive, les résultats de cette étude ouvrent la voie à plusieurs perspectives de recherche 

futures, tant sur le plan théorique que méthodologique. D’une part, il apparaît primordial de 

compléter cette analyse qualitative par des études quantitatives approfondies, permettant de 

valider, par des méthodes statistiques robustes, l’impact des dispositifs de remédiation dans une 
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diversité de contextes scolaires. Cette approche contribuerait non seulement à confirmer les 

tendances observées, mais également à préciser les relations causales entre les stratégies 

remédiatives et l’évolution des performances grammaticales des apprenants. 

D’autre part, l’intégration d’approches hybrides combinant méthodes qualitatives et 

quantitatives constitue une piste prometteuse pour affiner l’interprétation des résultats et 

maximiser la portée des recommandations issues de cette étude. En effet, une analyse combinée 

permettrait de croiser les données empiriques issues des entretiens et des observations avec des 

indicateurs mesurables, favorisant ainsi une compréhension plus fine des dynamiques 

pédagogiques à l’œuvre dans la mise en place des dispositifs de remédiation. Par ailleurs, 

l’élargissement du champ d’investigation à d’autres disciplines et à divers contextes 

géographiques s’avère essentiel, afin d’identifier les éventuelles variations institutionnelles, 

sociales et culturelles pouvant influencer l’efficacité de ces interventions éducatives. 

En confrontant ces résultats aux théories fondatrices de Bandura, Bloom et Bronfenbrenner, 

ainsi qu’aux travaux classiques de Festinger et aux recherches contemporaines menées par 

Mohammadou Merawa, Larbi Sidi, Aïssatou Diop, Mamadou Traoré et Salimata Sy, il devient 

manifeste que l’efficacité des dispositifs de remédiation repose sur une interaction complexe 

entre des facteurs individuels, environnementaux et institutionnels. Cette synergie 

multidimensionnelle appelle donc à une exploration approfondie des mécanismes sous-jacents à 

l’apprentissage grammatical, ouvrant la voie à des applications pédagogiques et à des 

recherches futures innovantes. En définitive, cette étude contribue de manière substantielle à 

l’enrichissement du corpus scientifique relatif aux stratégies d’apprentissage et à l’amélioration 

continue des pratiques pédagogiques en sciences de l’éducation, tout en offrant une assise 

théorique et empirique propice à des avancées méthodologiques significatives dans le domaine 

de la remédiation éducative 

Conclusion 

Cette étude a mis en évidence des enseignements fondamentaux concernant l’impact des 

dispositifs de remédiation sur la performance grammaticale des élèves inscrits aux lycées La 

Liberté, La Paix et Fort Lamy de N’Djaména. En premier lieu, l’analyse approfondie des 

résultats démontre que l’efficacité des interventions remédiatives se traduit par une 

amélioration substantielle des compétences grammaticales des apprenants, attestée par une 

progression significative des scores aux évaluations. Cette évolution, observée de manière 

différenciée selon les établissements concernés, souligne l’importance d’une mise en œuvre 

adaptée des pratiques pédagogiques visant à renforcer la maîtrise des règles linguistiques. 
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Par ailleurs, l’analyse comparative des indicateurs met en exergue la corrélation étroite entre la 

fréquence et la qualité des dispositifs de remédiation et le niveau d’amélioration constaté chez 

les élèves. En effet, les résultats empiriques confirment que la régularité des interventions ainsi 

que leur pertinence méthodologique constituent des facteurs déterminants dans l’optimisation 

du processus d’acquisition grammaticale. Dans cette perspective, la structuration des dispositifs 

de remédiation apparaît comme un levier essentiel pour garantir une progression cohérente et 

durable des compétences linguistiques. 

La mise en place de stratégies de remédiation ciblées favorise un climat d’apprentissage 

propice à une appropriation active des notions grammaticales, induisant une meilleure 

implication des acteurs éducatifs. Ce constat rejoint les théories sociocognitives postulées par 

Bandura (1977), qui insistent sur l’importance de l’interaction entre l’apprenant et son 

environnement éducatif pour favoriser l’auto-efficacité et la consolidation des savoirs. 

Enfin, les implications pratiques de cette recherche appellent à une réflexion approfondie sur 

l’amélioration des stratégies de remédiation. Il apparaît fondamental de préconiser une 

approche différenciée, fondée sur une personnalisation des dispositifs pédagogiques et un suivi 

méthodique des acquis. Par ailleurs, l’élargissement de l’échantillon et l’intégration de 

méthodes quantitatives complémentaires permettaient de renforcer la généralisation des 

résultats et d’affiner les recommandations destinées à la pratique éducative. 

En définitive, cette étude contribue à l’enrichissement du corpus scientifique relatif aux 

stratégies d’apprentissage et à l’amélioration continue des pratiques pédagogiques en sciences 

de l’éducation. 

Par ailleurs, ces résultats confirment la nécessité d’une approche différenciée et contextualisée 

dans la mise en œuvre des stratégies de remédiation, tenant compte des spécificités 

institutionnelles et des exigences pédagogiques propres à chaque établissement. Dans cette 

perspective, il apparaît opportun de renforcer les mécanismes de suivi et d’évaluation continue, 

afin d’assurer une adaptation progressive des interventions remédiatives aux besoins évolutifs 

des élèves. L’ancrage théorique de cette étude, mobilisant notamment les apports fondamentaux 

de Bandura, Bloom et Bronfenbrenner, ainsi que les contributions récentes de Mohammadou 

Merawa, Larbi Sidi, Aïssatou Diop, Mamadou Traoré et Salimata Sy, vient appuyer la thèse 

selon laquelle les stratégies d’accompagnement individualisé jouent un rôle déterminant dans 

l’acquisition des compétences linguistiques. 

Dès lors, cette recherche ouvre des perspectives en matière d’investigation scientifique, en 

suggérant notamment l’approfondissement des analyses par le recours à des études quantitatives 

complémentaires, permettant une validation statistique des tendances observées. De plus, il 
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conviendrait d’examiner l’impact de dispositifs hybrides, associant méthodes qualitatives et 

quantitatives, afin de mieux appréhender les mécanismes sous-jacents à l’efficacité des 

interventions remédiatives. En élargissant le champ d’étude à d’autres disciplines et contextes 

éducatifs, il serait possible de renforcer la généralisation des résultats et d’affiner les 

recommandations destinées aux acteurs pédagogiques. 

En définitive, cette étude contribue à l’enrichissement du corpus scientifique relatif aux 

stratégies d’apprentissage et à l’amélioration continue des pratiques pédagogiques en sciences 

de l’éducation. Elle constitue un point de départ pour des recherches futures visant à 

perfectionner les dispositifs de remédiation, à renforcer leur efficacité et à optimiser leur 

intégration dans les modèles éducatifs contemporains, dans le but de garantir un enseignement 

plus inclusif et adapté aux exigences linguistiques des apprenants. 
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